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Zarys koncepcji zmian w prawie o szkolnictwie wyzszym

Za zasadnicze uwazam uwolnienie kreatywnosci uczelni, a jednoczesnie oddanie im
odpowiedzialnosci za prowadzone kierunki studiéw. Tak rozumiem autonomig uczelni:
- mozliwo$¢ kreowania wlasnych kierunkéw studiow,
- mozliwo$¢ wydawania wtasnego dyplomu,
- mozliwo$¢ nadawania wlasnych tytutéw zawodowych,

- w dalej idacym wariancie takze mozliwo$¢ nadawania stopni 1 tytuléw naukowych.

W sadzie tym opieram si¢ takze na opiniach ekspertéw OECD (OECD Reviews of
Tertiary Education POLAND, str.48 i inne).

W praktyce oznacza to:

- wprowadzenie dyplomu sygnowanego przez uczelni¢ (obecnie, zgodnie z art. 6 ust 1
pkt. 4 Ustawy uczelnie wydaja dyplomy panstwowe),

- wprowadzenie elastycznego systemu studiéw (por. zatacznik 1. zawierajacy opis
systemu studiéw w SGH w latach 1992 — 2005, obecnie nie mozliwy do stosowania z powodu
art.8 ust. 2 Ustawy wymagajacego by student najpdzniej po drugim semestrze byl przyjety na

okreslony kierunek studiow). W zasadzie ,,elastyczny system studiéw” wynika wprost z



przyjecia zasad deklaracji Bolonskiej i systemu ECTS, ale w praktyce Ustawa w obecnym
ksztalcie jest zaprzeczeniem deklaracji Bolonskie;.

- umozliwienie uczelniom kreowania kierunkéw studiéw (obecnie czyni to Minister
zgodnie z art.9 pkt 1 Ustawy) zgodnie z ich koncepcja ksztatcenia. Wymagatbym
opublikowania tej koncepcji, ktérej realizacja podlegataby kontroli PKA lub akredytacji
srodowiskowej),

- zniesienie ustawowego limitu czasu studiéw (art.166 Ustawy), w prowadzajac w to
miejsce limit czasu finansowania kosztu studiéw przez podatnikow (budzet). W wigkszosci
krajéw Europy (szczegéty w zalaczniku 2) studia I stopnia trwaja 4 lata, ale bywa ze 5 lat,
podczas gdy Ustawa narzuca 6- 7 semestréow. Czas studiéw powinien by¢ taki, jaki jest
konieczny do uzyskania kwalifikacji umozliwiajacych podjecie pracy. Co wigcej system
ECTS zaktada okreslanie postgpu w studiach nie liczba semestrow, lecz liczba uzyskanych
punktow (kredytéw),

- uwolnienie zasad rekrutacji, tak by uczelnie mogty, a nie musiaty wykorzystywac
,howe matury” jako kryterium rekrutacji,

- zmiang zasad przeprowadzania akredytacji przez PKA. Zgodnie z logika systemu
PKA przeprowadza postgpowanie zwiazane z certyfikacja, a nie akredytacja. Nalezaloby w
kompetencjach PKA doda¢ kontrolowanie wydatkowania srodkéw budzetowych
uzyskiwanych przez uczelni¢ i wprowadzi¢ zasadg kontrolowania tego, czy uczelnia wypetnia
zobowiazania podj¢te w opublikowanej koncepcji ksztatcenia. W moim pojgciu nie jest to
sprzeczne z deklaracja Bolonska i koncepcja ramowych tresci ksztatcenia.

- zmiang zasad finansowania budzetowego uczelni poprzez wprowadzenie badz
odptatnosci proporcjonalnej do kosztu studiéw, badz bonu edukacyjnego i wspétptatnosci
studentéw. Warto tu odnotowac, ze w uzasadnieniu wyroku Trybunatu Konstytucyjnego z
dnia 5 pazdziernika 2005 w sprawie skargi konstytucyjnej Jacka Babki o zbadanie zgodnosci
»starej” ustawy z Konstytucja mozemy znalez¢ nastgpujacy fragment: ,, Trybunal zwraca
uwage, ze art.70 ust. 2 Konstytucji w sposéb generalny wiaze odptatnos¢ za naukg z
poziomem ksztalcenia (szkoty wyzsze), a nie z rodzajem studiéw. Nie oznacza to, ze obecny
system pobierania optat od studentéw niestacjonarnych jest sprzeczny z przepisem
Konstytucji. Oznacza natomiast, ze moze by¢ rozwazana w ramach istniejacych regulacji
konstytucyjnych pewna posta¢ optat o charakterze powszechnym za korzystanie z

okreslonych ustug swiadczonych przez uczelnie publiczne”.



Zalacznik 1.

Przyklad elastycznego systemu studiow:
Studia wedlug indywidualnego programu studiéw w SGH w latach 1993 - 2005

Zatozenia systemu:

a. Rekrutacja. Wszyscy studenci przyjmowani ,,do SGH”, a nie ,,na kierunek” (zgodnie
ze Statutem uczelnia ma charakter bezwydziatlowy, ustawowa rol¢ Rady Wydzialu w
sprawach studenckich petni Senat), gdyz wszystkie oferowane przez SGH kierunki
studiéw maja pokrewny (,,ekonomiczny”) charakter.

b. Planowy czas studiéw okreslony przez Senat wynosil dla studiéow jednolitych
magisterskich 10 semestréw. Oznaczato to, ze przekroczenie tego limitu powoduje
konieczno$¢ wnoszenia optat za kolejne semestry z powodu niezadowalajacych
wynikéw w nauce (,,przekroczenie normy czasu” = niezadowalajace wyniki w nauce).

c. Program studiow obejmuje przedmioty zgrupowane w tak zwane ,,poziomy”
réznigce si¢ stopniem swobody wyboru:

Q

Poziom I — przedmioty obowiazkowe dla wszystkich studentow,
realizowane w trzech pierwszych semestrach (wybor dokonywany przez
studentéw dotyczy tylko wyktadowcy, a nie wyktadu). W poziomie I
zawarte s3 dwa obowiazkowe lektoraty trwajace 8 (tzw. jezyk A) i 6 (tzw.
jezyk B) semestrow.

Uwaga: z zalozenia nie prowadzono lektoratéw od poziomu ,,0”, a jedynie zaawansowane,
z tego powodu dwa jezyki obce byly elementem wazacym w rekrutacji.

Poziom II — przedmioty obowiazkowe dla wszystkich studentow,
realizowane w dowolnym semestrze, chyba, ze ich zaliczenie jest
warunkiem wpisu na kolejny przedmiot (podobnie jak w przypadku
przedmiotéw poziomu I studenci dokonuja wyboru wyktadowcy);

Poziom III — przedmioty obowigzkowe dla danego kierunku studiow
(studenci dokonuja wyboru wyktadowcy);

Poziom IV — przedmioty do wyboru w ramach minimum programowego
danego kierunku studiéw (tzw. specjalnosciowe, w tym przypadku studenci
wybieraja zarowno wyktad jak 1 wyktadowcg)

Poziom V — przedmioty swobodnego wyboru (np. obudowujace seminaria
dyplomowe, ale takze obejmujace WF, chor, trening asertywnosci, jezyk
japonski, itp., itd., tu takze studenci wybieraja wyktad i wyktadowcg).

d. Przedmioty I, I1, III poziomu wypelnialy (z nadwyzka) minima Kkierunkowe
okreslone przez Ministra (Rade GI6wng ds. Szkolnictwa WyZszego) i miescily si¢
w nich przedmioty wyksztatcenia ogélnego, podstawowego i1 kierunkowego.



e. Student az do momentu wyboru seminarium dyplomowego nie precyzowat
formalnie wybranego kierunku studiéw (tzn. nie zgtaszal swego wyboru do
dziekanatu).

f. Sekwencja wyboru przedmiotéw wynikala z ich nastepstwa (o ile takowe istnieja i
zostaly zdefiniowane w opublikowanych sylabusach).

g. Nie ma monopoli w zakresie zglaszania ofert wykladow:

Wyktad z danego przedmiotu moze zglosi¢ kazdy o ile:
= Posiada co najmniej stopien doktora,
=  Opublikowat co najmniej dwa artykuly zwigzany z
wykladem w recenzowanym czasopi$mie .

Brak monopoli oznacza, ze zgloszony wyktad nie musi by¢ zwigzany z profilem
katedry, w ktdrej pracuje zgtaszajacy, tzn. taki sam wyktad dowolnego poziomu moga
zglasza¢ pracownicy roznych katedr.

h. Przedmioty I poziomu maja standardowe programy i standardowe egzaminy.

i. Semestralne programy studiow konstruowane byly samodzielnie przez kazdego
studenta przy nast¢pujacych ograniczeniach:

1. wybrane na kolejny semestr wyktady musiaty gwarantowac
uzyskanie liczby punktéw co najmniej réwnej skumulowane;j
liczbie punktow okreslonej dla danego semestru studiéw,

2. jesli w poprzednich semestrach student uzyskat odpowiednio
wysoka skumulowang liczbg punktéw to na kolejny semestr
moze zadeklarowa¢ mniej wyktadéw,

3. kazdy student musi ztozy¢ deklaracje semestralng
(dopuszczalne byto ztozenie deklaracji pustej jesli
skumulowana liczba punktéw na to pozwalata),

4. student MUSIAL zrealizowa¢ wtasna deklaracj¢ semestralna
(zaliczy¢ wybrane wyktady), w przeciwnym przypadku wpis na
kolejny semestr miat charakter warunkowy,

5. wpis warunkowy oznaczat koniecznos¢ powtdrnego zgloszenia
w deklaracji semestralnej przedmiotéw o odpowiedniej liczbie
punktéw — i wniesienia optaty za powtarzanie zaj¢c. Nie byto
koniecznosci powtarzania przedmiotow nie zaliczonych; tak
zdefiniowane ,,powtarzanie” dawato elastyczno$¢ w
ksztaltowaniu programu studiéw i bezproblemowej ewentualne;]
zmiany kierunku / specjalnosci,

6. wybrane przez studenta przedmioty (wyktady) byty
uruchamiane jesli wybieralo je co najmniej ustalona uchwata
Senatu liczba studentow,

7. mnauczyciele akademiccy mogli okresli¢ gorny limit liczby
studentéw realizujacych dany wyktad, w takim przypadku na
wyklad wpisywani byli studenci wedtug kolejnosci na liscie
rankingowej (sporzadzanej na podstawie $redniej lub innych
kryteriow zdefiniowanych przez nauczyciela w sylabusie).

j.  Waszystkie przedmioty (wyklady) konczyty si¢ wystawieniem oceny koncowe;j
uzyskiwanej na podstawie egzaminu (w dowolnej, ale zdefiniowanej w sylabusie
formie — nie dotyczy to przedmiotéw I poziomu, gdzie egzamin jest standardowy). W
SGH obowiazuje rozliczenie semestralne, co oznacza ze wyktady / zajgcia trwajace
wigcej niz jeden semestr s formalnie podzielone na ,,porcje” jedno semestralne (np.
lektoraty, matematyka, statystyka, mikroekonomia, makroekonomia, prawo
miedzynarodowe, itd.).



Uwaga: pojgcie ,,ocena koficowa z przedmiotu” jest jednym z istotnych poje¢ w tym systemie. Egzamin
w réznej postaci, kolokwia, referaty, itp. to formy uzyskiwania oceny koncowej (nie istnieje
rozréznienie na ,,zaliczenie” i ,,egzamin”).

k. Student moze zadeklarowac realizacje przedmiotéw w innej uczelni (takze
zagranicznej).

1. Uzyskanie dyplomu bylo mozliwe po zgromadzeniu okreslonej uchwata Senatu liczby
punktéw w ramach wybranego przez studenta kierunku studiow w dowolnym czasie.

m. Uchwatla Senatu okreslata minima programowe odrgbnie dla studiéw licencjackich i
jednolitych magisterskich. Umozliwiato to studentom podejmowanie decyzji o
ewentualnym, wczesniejszym zakonczeniu studiéw na poziomie licencjackim.

Zalacznik 2.

Czas trwania studiéw I stopnia w krajach, w ktérych system dwu stopniowy ma diugoletnia

tradycjg, a z ktérymi utrzymujemy wymiang studentow:

kraj Czas trwania Uwagi
studiow I
stopnia

Austria 4 lata Bakkalaureus, ale 3 lata plus semestr praktyki w
Fachhochschule

Dania 3 lata ,,do not include any components that could be
classified as liberal arts”

Estonia 4 lata Podaja 4 lub 5 lat

Francja 4 lata “maitrise” jest stopniem uzyskiwanym po 4 letnim
baccalaureat

Niemcy Minimum 3, Dane dla bakatarza, ale ,,magister” jest po 8-9

maximum 4 lata | semestrach prowadzacych do wcze$niejszego :

,»diplom”

Irlandia 3 —4lata Ale 5 lat w architekturze, 6 w medycynie

Kanada 4 lata Ale niektore uczelnie 3 lata

Wielka Brytania | 3 —5 lat

USA 4 -5 lat Konczy egzamin, jesli jest praca dyplomowa to

,,honours degree”

Zrédto: World Higher Education DATABASE, International Association of Universities,
Palgrave Macmillan Ltd




Prof.

dr hab. Marek Ratajczak

kierownik Katedry Historii Mysli Ekonomicznej
Akademii Ekonomicznej w Poznaniu

Wyzsze szkolnictwo ekonomiczne w Polsce w dobie przemian

Uwagi wstepne

1.

W Polsce, w wyniku transformacji ustrojowej, dokonata si¢ swoista rewolucja w
zakresie szkolnictwa wyzszego, ktérej najdobitniejszym wyrazem stat si¢ radykalny
wzrost ilosci studiujacych i szk6ét wyzszych. Nastapita rOwnocze$nie istotna zmiana
struktury studiujacych z punktu widzenia obszaréw ksztalcenia, a takze uksztalttowata
si¢ zupelnie nowa przestrzen edukacyjna begdaca konsekwencja powstania nowych
osrodkéw szkolnictwa wyzszego. Nastapita swoista demokratyzacja edukacji wyzszej.
W Polsce dokonaty si¢ takze i dokonuja nadal zmiany w zakresie organizacji i
programowania studiéw, ktére to przeksztalcenia sa znacznie trudniejsze do
rejestracji, a rownoczesnie maja bardzo istotne znacznie z punktu widzenia dyskusji o
efekcie koncowym procesu ksztatcenia, czyli absolwencie.

Zmienno$¢ otoczenia miedzy innymi jako konsekwencja takich zjawisk, jak
globalizacja, czy postepujaca elektronizacja gospodarki jest zrédlem zmian rynku
pracy, a to powinno by¢ przestanka zmian w systemie edukacji wyzszej, a w tym w
szczegblnosci edukacji ekonomiczne;.

Szkolnictwo wyzsze w Polsce w latach 1989-2006

Wyszczegolnienie |Rok akademicki Rok akademicki 2/1
1988/1989 (1) 2005/2006 (2) (w %)
Studenci (w tys.) [356,4 (w tym: w trybie  |[1953,8 (w tym: w trybie |548,2
dziennym 76,5%; w dziennym 48,6%; w
trybie zaocznym: 22,6% ) |trybie zaocznym: 47,4% )
w tym: w zakresie |34,9 (w tym: w trybie 501,8 (w tym: w trybie  [1437,8

lekonomii i dziennym 71,6%; w dziennym 33,4%; w

zarzadzania trybie zaocznym: 27,5% ) Jtrybie zaocznym: 62,8% )

Absolwenci(w tys.) 50,0 (w tym w trybie 391,5* (w tym w trybie | 783,0
dziennym 75,1%) dziennym 40,0%)

w tym: w zakresie 4,4 (w tym w trybie 122,4* (w tym w trybie [2781,8

lekonomii i dziennym 70,0%) dziennym 26,7%)

zarzadzania




Wyzsze szkolnictwo ekonomiczne przed 1990 rokiem

1.

Nk w

Studia ekonomiczne nie byly ani postrzegane ani traktowane jako szczegdlnie
prestizowe.

Ograniczone mozliwosci kariery zawodowe;j

Wydzwigk ideologiczny

Scista regulacja ze strony panstwa

Daleko idaca specjalizacja obszaréw ksztalcenia i bardzo ograniczone mozliwosci
samodzielnego ksztattowania $ciezki studiéw

Wyisze szkolnictwo ekonomiczne po 1990 roku

1.

3.

Wyzsze szkolnictwo ekonomiczne w Polsce stalo si¢ jednym z giéwnych, jesli nie
wrecz najwigkszym, beneficjentem zmian jakie dokonaly si¢ wraz z transformacja
ustrojowa. Wyrazem tego jest przede wszystkim radykalna zmiana miejsca edukacji
ekonomicznej na mapie szkolnictwa wyzszego.
Poczawszy od 1990 roku popularno$¢, a zarazem prestiz studiow ekonomicznych
zaczely gwattownie rosna¢. Studia ekonomiczne, zwtaszcza w najlepiej postrzeganych
na rynku uczelniach publicznych, staty si¢ studiami zdecydowanie pierwszego wyboru
dla wielu dobrych i bardzo dobrych absolwentéw szkét srednich.
Etapy zmian:
1. Fazarozwoju

1. Zwigkszenie roli rynku i sektora niepublicznego

2. Wozrost zakresu odptatnych form ksztatcenia

3. Niskie bariery wejscia na rynek edukacyjny

4. Panstwo wspoétuczestniczace w rozwoju sektora niepublicznego i

ograniczajace ryzyko dziatania
5. Stabosc¢ regulacji prawnych
6. Dynamiczny rozwdj ilosciowy
2. Faza stabilizacji (dojrzatosci)

1. Stabilizacja ilosciowa

2. Narastajaca konkurencja

3. Konsolidacja 1 oczyszczanie rynku (?)

4. 'Wzmocniona regulacja

Zawodowy wymiar studiow ekonomicznych (1)

»studia pierwszego stopnia” - studia licencjackie lub inzynierskie, umozliwiajace
uzyskanie wiedzy i umiejetnosci w okreslonym zakresie ksztatcenia, przygotowujace
do pracy w okreslonym zawodzie, konczace si¢ uzyskaniem tytutu licencjata albo
inzyniera”

»studia drugiego stopnia” - studia magisterskie, umozliwiajace uzyskanie
specjalistycznej wiedzy w okreSlonym zakresie ksztatcenia, jak réwniez
przygotowujace do twérczej pracy w okreslonym zawodzie, konczace si¢ uzyskaniem
tytutu magistra albo tytutu réwnorzednego™ (Prawo o szkolnictwie wyzszym)

Zawodowy wymiar studiow ekonomicznych (2)

1.

Jaki charakter studiow wyzszych?

Zawodowy — akademicki
Praktyczny — teoretyczny



1.
2.

Kierunki 1 specjalnosci 1 ich zawodowy wymiar
Studia wyzsze: droga do zawodu, czy droga do zatrudnialnosci?

Programy studiéw

1.
2.
3.

Dydaktyka jako podstawa bytu uczelni i jej kadry
Przestrzen dydaktyczna, a przestrzen naukowo-badawcza
Panstwo regulujace:

e Panstwowy dyplom,

* Panstwowe standardy nauczania

* Panstwowa lista kierunkéw studiéw

» Panstwowa Komisja Akredytacyjna

4. Skad wiemy czego oczekuje praktyka i czego ona oczekuje?

Uwagi koncowe

1.

Szkolnictwo wyzsze w Polsce, a w tym szkolnictwo ekonomiczne, ciagle jeszcze jest
na etapie zmian, po czgS$ci zrozumialtych w szerszym Kkonteks$cie transformacji
ustrojowej. W Polsce wspétistnieja rozwigzania typowe dla rynkowego, czy tez
zdecentralizowanego systemu szkolnictwa wyzszego (na przyklad relatywna tatwosé
tworzenia nowych szkot wyzszych) z rozwigzaniami charakterystycznym dla systemu
nierynkowego, scentralizowanego (na przyklad jednolity panstwowy dyplom,
ministerialna lista kierunkéw studiéw, standardy nauczania).

Zawodowos$ci 1 praktycznosci studiow wyzszych nie wolno przeciwstawia¢ ich
akademickos$ci i teoretycznosci. Studia wyzsze, jesli nie maja by¢ w istocie rzeczy
realizowanym pod szyldem szkoly wyzszej kursem, czy tez profesjonalnym
szkoleniem pomaturalnym, musza by¢ i akademickie i teoretyczne. Oczywiscie
akademickos¢ i1 teoretyczno$¢ nie moga oznaczac przystowiowego zamykania si¢ w
wiezy z koSci stoniowej i uprawiania swoistej sztuki dla sztuki. Stopien
akademickosci 1 teoretycznosci studiow moga by¢ rézne w zalezno$ci zwlaszcza od
zasobow kadrowych oraz potencjatu akademickiego danej uczelni.

Uwypuklanie wasko rozumianego zawodowego wymiaru studiéw grozi dalsza presja
na tworzenie nowych kierunkéw studiow uzasadnianych specyfika, czy tez
odregbnoscia wymogéw danego zawodu. Priorytet krétkookresowej zawodowosci w
stosunku do dlugookresowej zatrudnialno$ci widoczny jest zwlaszcza na poziomie
specjalnosci 1 specjalizacji.

Elementem regulacji panstwa sa wczesniej minima programowe, a obecnie standardy
nauczania. Jedne i drugie sa bardziej ukierunkowane na wymuszanie respektowania
pewnego minimum tresci programowych niz stymulowanie daleko idacej
indywidualizacji oferty dydaktycznej. Biorac pod uwage zmiany zachodzace w
otoczeniu oferentow edukacji zmiany programowe powinny wiaza¢ si¢ ze
zmniejszaniem liczby przedmiotéw, zwigkszaniem roli ksztalcenia sktadajacego si¢ na
pewien kanon, czy tez fundament wiedzy w danej dziedzinie oraz zwigkszaniem
udziatu tych form ksztalcenia, ktére akcentuja wtasna prace twoércza i doskonalenie
intelektualne studentéw. W wypadku edukacji ekonomicznej szczegdlnie pozadane
jest tez umacnianie zwiazkéw z praktyka.



5. Szkoty wyzsze realizujac ksztalcenie w zakresie nauk ekonomicznych musza
zwigksza¢ zakres oferty w ramach ksztalcenia ustawicznego. To wilasnie ten etap
edukacji, w ktérym uczestnicza osoby o juz czgsto wyraznie okreslonych
oczekiwaniach zwiazanych ze swa aktywnoscia zawodowa, jest z natury rzeczy
najbardziej predestynowany do ksztalcenia specjalistycznego. Niezbedne jest tez
szerokie badanie loséw absolwentéw, co moze by¢ przydatne w dokonywaniu zmian
oferty dydaktyczne;j.

6. Wyzsze szkolnictwo ekonomiczne w Polsce dzigki przemianom ustrojowym
radykalnie zmienito swoje miejsce na edukacyjnej mapie kraju. Po okresie sukceséw
mierzonych zwlaszcza w kategoriach ilosciowych (liczba studentéw, liczba szkot)
nadszedt czas, gdy zwlaszcza ci, ktérzy aspiruja do utrzymania, czy zdobycia miejsca
wsrdd lideréw, musza coraz bardziej ktas¢ nacisk na szeroko rozumiang jako$¢ swoich
dziatan, przy czym coraz wigksza rolg w weryfikacji skutecznosci tych przedsigwzigc
bedzie odgrywac praktyka gospodarcza i losy absolwentéw.

Krzysztof Pietraszkiewicz
Prezes Zwiazku Bankéw Polskich

Na wstepie kilka danych statystycznych:

448 szkot wyzszych w Polsce (w tym 130 publicznych)
» w roku akademickim 2006/7 studiowato 1 941.400 studentéw
» w roku 2005/6 394.000 absolwentéw opuscito mury uczelni

95 wyzszych szkét ekonomicznych:

» w roku akademickim 2006/7 — studiowato 406.171 os6b

» w tym na I roku studiow 105.095 (13.000 w szkotach publicznych)

» na kierunkach ekonomicznych i administracyjnych byto 437.846 studentéw

» na studiach wieczorowych w wyzszych szkotach ekonomicznych 303.787

» na studiach podyplomowych byto tacznie 150.717 oséb, w tym na studiach
ekonomicznych 34.743 osoby

» w roku 2005/6 studia ukonczyto 27.100 absolwentéw

Studia w zakresie ekonomii, finansow i rachunkowosci

Ekonomia prowadzona jest na wigkszosci uniwersytetow (17)
szk6t rolniczych ( 7), w czescei szkot pedagogicznych ,

Finanse i rachunkowos$¢ oraz ekonomia prowadzone sa we wszystkich
akademiach ekonomicznych (5)

Ekonomia prowadzona jest jako kierunek studiow w
* 9 Panstwowych Wyzszych Szkotach Zawodowych



83 uczelniach niepublicznych

Finanse 1 rachunkowos$¢ sa prowadzone jako kierunek studiéw w

Efekt -
- obnizenie jakosci ksztatcenia ze wzglgdu na masowos¢

3 Panstwowych Wyzszych Szkotach Zawodowych
42 uczelniach niepublicznych

wystarczajaca podaz absolwentdéw na rynek pracy

Nowe uwarunkowania po przystgpieniu Polski do UE

>

YV V VvV VvV V

Znaczne poszerzenie rynku

Bezposrednie kontakty gospodarcze ze strefa euro i1 perspektywa wejscia Polski do tej
strefy

Tendencja do utworzenia jednolitego rynku m.in. ustug finansowych w Unii
Swobodny przeptyw kapitatu (blaski i cienie)

Dostep do unijnych zrédet informacji i unijnych srodkéw finansowych
Mozliwo$¢ ksztatcenia si¢ Polakéw za granica

Przyjmowanie zagranicznych studentéw na studia w Polsce

Uczelnie staraja si¢ dostosowywa¢ programy do zmieniajacych si¢ warunkow

>

YV V VvV VvV V

Powstaja nowe kierunki i specjalizacje

Programy nauczania staja si¢ bardziej elastyczne

Internet jako narzedzie do nauki i komunikacji ze studentami
Mozliwos¢ studiéw w jezykach obcych w Polsce

Udziat uczelni w miedzynarodowych programach badawczych

Mozliwo$¢ korzystania ze srodkow z Europejskiego Funduszu Spotecznego

Badania i analizy w zakresie jakoS$ci ksztalcenia

>

Granty Komitetu Badan Naukowych:
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v ,Systemowe przestanki jakosSci ksztatcenia w instytucji akademickiej”-
Politechnika Warszawska
v',Warto$ci akademickie a jako$¢ ksztatcenia i badah naukowych. Relacje
pomigdzy aksjologicznym i proceduralnym podejsciem do pracy
akademickiej”- Szkota Glowna Handlowa
Analizy 1 publikacje Instytutu Spoteczenstwa Wiedzy Fundacji Rektorow Polskich

Badania i analizy prowadzone przez uczelnie

Powotanie prorektorow i petnomocnikow rektorow ds. jakosci ksztatcenia oraz
komisji senackich ds. jakosci

Systemy oceny pracownikéw uczelni przez studentéw

Konferencje wydzialowe, debaty z udzialem przedstawicieli Parlamentu studenckiego

Informatyzacja i nowe technologie na potrzeby edukacji

>

YV V VvV VvV 'V

Portale edukacyjne

Gry edukacyjne

Strony internetowe uczelni

Nauczanie na odleglo$¢, blended learning
Open university, e-university

Czy na pewno utrzymana jest jakos$¢ ksztatcenia?

Spojrzenie praktykéw na edukacje finansowa spoleczenstwa

>

Tylko sp6jnie prowadzona edukacja poczawszy od szkoty podstawowej umozliwia
wlasciwe przygotowanie do funkcjonowania na rynku ustug finansowych

Mapa edukacji finansowej - przeglad programéw nauczania podstaw
przedsigbiorczosci i ekonomii w szkotach podstawowych, gimnazjalnych i
ponadgimnazjalnych, oraz programéw pozaszkolnych (olimpiady, konkursy, portale)

Analiza programéw nauczania ekonomii na kierunkach nieekonomicznych i
niefinansowych
Analiza standardéw nauczania i programéw nauczania na kierunkach ekonomicznych

oraz finanse i rachunkowos¢

Ocena cze¢sci organizacyjnej i merytorycznej praktyk dla uczniéw i studentéw
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» Migdzyresortowy zesp6t roboczy ds. edukacji finansowej spoteczenstwa (ZBP, PIU,
GPW, IZFiA, IGTE, KNF, NBP, FMP, MEN)

» Woiyniki analiz beda przedmiotem rozmow z ministerstwami nt. wprowadzenia zmian i
stworzenia modelu monitorowania programow przez praktykéw

Wnhioski z analizy status quo edukacji finansowej w Polsce

» (CzgSciowo nieaktualne podreczniki (podstawy przedsigbiorczos$ci, ekonomia,
bankowos$¢, finanse)

» Przeteoretyzowanie matematyki (¢wiczenia i zadania powinny uwzglednia¢ sytuacje
przydatne w zyciu)

» Brak kompleksowego wieloletniego programu doksztatcania nauczycieli tych
przedmiotow

Brak odpowiedniej ilo$ci ¢wiczen na zajgciach biznesowych
Brak przedmiotéw ekonomicznych i finansowych na niektérych kierunkach studiéw

Niski poziom praktyk uczniowskich i studenckich

YV VWV VYV V¥V

Brak zorganizowanego wsparcia dla przedsigbiorcéw i menedzeréw potrzebujacych
aktualizacji wiedzy i ciagtego doksztatcania

» Zbyt maty udzial mediéw w edukacji finansowej spoleczenstwa

» Brak instytucjonalnej promocji ksztalcenia ustawicznego w Polsce
Stale podnoszenie kwalifikacji
Aktualizacja wiedzy jest niezbedna m.in. dla:

» przedsigbiorcéw (w tym MSP)

» menedzeréw wszystkich szczebli zarzadzania

» nauczycieli

» czlonkéw zarzadéw firm

Z mysSla o przysziosci nalezy
» Poddawa¢ okresowej ocenie i aktualizowac podreczniki, programy komputerowe

» Wiaczy¢ media, gtéwnie publiczne, do programu edukacji finansowej

» Wspiera¢ nauczycieli w podnoszeniu kwalifikacji
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» Angazowac instytucje finansowe do wspottworzenia programéw edukacyjnych

» Promowa¢ systematyczne doksztatcanie m.in. dla takich zawodéw jak sedziowie,
dziennikarze, itp.

Konieczno$¢ stworzenia modelu konsultowania z praktykami zmian niezbednych w
edukacji

» monitorowanie programéw edukacyjnych
badanie potrzeb
uaktualnianie programow

sprawdzanie efektéw wprowadzanych zmian

Y VWV VYV V¥V

informowanie spoteczenstwa o prowadzonych dziataniach

Jan K. Solarz
Prorektor Akademii Finansow

Uczciwa konkurencja na krajowym i mi¢gdzynarodowym rynku ustug
edukacyjnych warunkiem sukcesu

1. Obecny stan konkurencji na rynku edukacyjnym trudno jest uznaé za
satysfakcjonujacy dla ktéregokolwiek z jego uczestnikéw. Zaréwno poziom presji na
jakos¢ ksztatcenia jak i formy konkurencji cenowej miedzy szkotami publicznymi i
niepublicznymi sa przedmiotem zastuzonej krytyki.

2. Para idzie w gwizdek, gdy spieramy si¢ o minima programowe oraz to, kto je
powinien ustala¢ i na czyja odpowiedzialnos¢. Studenci musza o tym gltosowac
prawdziwymi pieniedzmi. Sprawdzaja sig, jako profesjonalni konsumenci. Powinni si¢
sprawdzi¢ przy pozyskiwaniu kapitalu wiedzy.

3. Weryfikatorem trafnosci tresci ksztalcenia jest wylacznie rynek pracy. Proby uznania
si¢ za madrzejszego od rynku koncza si¢ utrata konkurencyjnos$ci przez dany kra;j.

4. Na pakiet zmian instytucjonalnych tworzacy uczciwa konkurencje na rynku ustug
edukacyjnych na poziomie licencjata, magistra i doktora nauk sktada sig:

a. Zasada wyboru kanatu i formy ksztalcenia przez zainteresowanego, a nie

oferujacego ustuge,
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b. Zasada gwarantowania jakos$ci ksztalcenia marka uczelni, a nie autorytetem
panstwa,

c. Zasada atestowania uzyskanych w toku nauki kompetencji w centrach
panstwowych w warunkach jej dobrowolnosci.

5. Przejscie na zasady uczciwej konkurencji powinno polega¢ na zdjgciu z dyploméw
godta panstwowego. Za zgodno$¢ dyplomu z ustawodawstwem krajowym i
migdzynarodowym odpowiada jedynie szkota wyzsza.

6. Popyt i podaz dyploméw reguluje sprawe ich jakosci i marki. W zarzadzaniu marka
istotna rolg odgrywaja centra oceny kompetencji absolwenta uczelni, ktérych ustugi sa
subwencjonowane przez panstwa matym i srednim przedsigbiorstwom.

7. Aby zgodnie z prawem Kopernika gorsze dyplomy nie wypieraly lepsze kazdy
pracodawca jawnie deklaruje swoja polityke zatrudnienia i uznania dyploméw jakich

uczelni. Sktadanie falszywych o$wiadczen podlega karze porzadkowe;j.

Katarzyna Zukrowska
Kierownik Katedry Bezpieczenstwa Migdzynarodowego SGH, dziekan Kolegium
Ekonomiczno-Spotecznego SGH.

Jakos$¢ ksztatcenia ekonomicznego zalezy od wielu czynnikéw, kazdy z trzech uczestnikow
panelu, wskazywal na pewne wspélne elementy 1 na pewne elementy indywidualne. We
wszystkich wystapieniach zwracano uwage na problem zwiazkéw miedzy wiedza
teoretyczng, historyczna, usystematyzowana, a wiedza praktyczna, ktéra moze znalezé
zastosowanie w praktyce. Dochodzenie do wysokiej jakosci nauczania jest niezwykle trudne,
reformowanie uczelni (jak zreszta kazdej jednostki) wymaga pomystu, wiedzy, determinacji 1
zastosowania ,,sity zewngtrznej”, ktéra bylaby sita sprawcza. W pewnym sensie nurty
reformatorskie wynikaja z konkurencji, ktéra tworzy si¢ na rynku edukacyjnym. Mamy
rankingi uczelni, w ktorych klasyfikacja oparta jest na stosowaniu réznych kryteriéw:

e Fatwos¢ uzyskiwania zatrudnienia przez absolwentow;

e  Wysokos$¢ uzyskiwanych ptac;

e QOcena sieci migdzynarodowej wspoipracy danej uczelni, co oznacza wymiany

studentéw i ciata pedagogicznego, wspdlne projekty, konferencje, szkoty;
e Wyposazenie w sprzet elektroniczny, w tym w komputery.

Jezeli uczelnia znajduje si¢ na wysokiej pozycji na takiej liscie rankingowej, to mozna
domniemywac, ze jakos¢ ksztalcenia ekonomicznego na niej jest wysoka. Czy jednak nasze
polskie rankingi uwzgledniaja poziom w kraju, czy tez poziom nauczania mi¢dzynarodowy?
Czy te rankingi mozna uzna¢ za miernik miarodajny, a jesli tak to na ile? Nie jest to proba
zmiany rankingéw, czy podwazenia ich rangi. Dawniej rankingéw nie bylo, obecnie sa i z
pewnoscia dostarczaja nam pewnych informacji o jakosci nauczania. Pytanie, jak takie oceny
uscisli¢, co w nich uwzglednié, jak je poprawi¢, a wlasciwie nie je poprawi¢, a poprawic
jakos$¢ nauczania na polskich uczelniach. Nie ma jednoznacznej odpowiedzi na to pytanie.
Mozemy jedynie pokaza¢ jakie determinanty powinny by¢ brane pod uwage przy ferowaniu
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opinii na ten temat. Co powinno si¢ wzia¢ pod uwagg, aby jako$¢ naszego nauczania mogta
by¢ jeszcze wyzsza niz jest obecnie, jak wyjs¢ na rynek swiatowy, czy rynek europejski z
nasza nauka, jak promowa¢ naszych uczonych 1 wyniki ich badan oraz ich prace? Jak
wygrywa¢ w konkurencji o studenta, jak wygrywa¢ w konkurencji o projekty finansowane z
funduszy migdzynarodowych, jak wreszcie mysle¢ o przysztosci naszej gospodarki, ktéra
moze by¢ uznana za gospodarke, ktéra odniosta jeden z najwigkszych sukceséw w regionie
jesli chodzi o transformacj¢. My ekonomis$ci, nie mamy $wiadomosci tego, a jak wiemy, ze
Polska byta jedyna gospodarka, w latach 1989-2007, ktéra osiagneta wyzsza dynamike
wzrostu PKB (Srednio rocznie przez caly ten okres) w poréwnaniu ze srednig roczng panstw
Wspdlnot Europejskich, to nie wiemy jakie tego byly przyczyny. Stad moze ptyna¢ kilka
bardzo waznych wnioskéw, ktére moze dobrze bytoby dla klarownosci wywodu przedstawic
na tle rozwazan o tym jak na jako$ci nauczania zawazyly zmiany, ktére zaszty w Polsce i na
swiecie po 1989 roku. Zmiany te byly rewolucyjne a w naukach spotecznych tak duzych
rewolucyjnych zmian one nie wywotaly, jak si¢ wydaje. Mam tu na mysli nie zmiany, jakie
zaszly u nas w sposobie i treSciach nauczania ekonomii, ale zmiany jakie powinno si¢
obserwowa¢ w ekonomii §wiatowej i czy ona znalazty wyraz w zmianach tre$ci nauczania.
Na razie wywod robi wrazenie zawilego, ale zaraz przestanie 1 wszystko stanie si¢ jasne i
klarowne.

Rok 1989 oznacza dla nas wszystkich w Europie Srodkowej i Wschodniej koniec gospodarki
planowej i koniec systemu mono partyjnego. Mechanizm rynkowy i demokracja wprowadza
rewolucyjny przewrdt w nauczaniu o ekonomii, szczegdlnie, ze ekonomia jest polityczna, a
wigc decyzje, jakie mozna podejmowaé w jej sferze rzutuja na poziom stopy zycia, a to z
kolei ma znaczenie dla wynikéw kolejnych wyboré6w. Mamy pelna $wiadomos¢
zachodzacych u nas zmian. Wzorce do nauczania ekonomii bierzemy z krajéw, ktére od
dawna opieraja swoje decyzje gospodarcze na dzialaniu mechanizmu rynkowego. Czyli z
pozoru wszystko jest w porzadku. Czy jednak jest tak naprawde? Czy 1989 to tylko zmiany u
nas? A moze co$ si¢ zmienito w skali catej gospodarki Swiatowej? A moze te wzorce
przeniesione z podr¢cznikow zachodnich nie odzwierciedlaja rzeczywistosci w petni? Tak jak
u nas jest wiele szkot ekonomii, tak i na zachodzie jest ich wiele. Jedne sa lepsze drugie
gorsze. Wyrazajac t¢ opini¢ nie mysle o unifikacji i wprowadzeniu jednego stusznego
podrecznika. Jestem zdecydowanie zwolenniczka réznorodnosci. Mam jednak pewne
wskazéwki, nad ktérymi warto si¢ zastanowi¢ w warunkach tak duzej r6znorodnosci. Na ile
sq stuszne, to kazdy powinien osadzi¢ sam. Problem nie jest nowy. W literaturze zwraca sig
na niego uwage, cho¢ dos$¢ niesmiato, ekonomisci raczej wyzywaja si¢ w polemice, lub
przedstawiaja swoje koncepcje, nie odnoszac ich do koncepcji innych. Jednak o pewnych
nietrafionych tezach, lub przemijania pewnych praw i teorii pisze w swej ksiazce Robert
Gilpin ,,Global Political Economy: Understanding the International Order”, wydanej w 2001
roku. Nie jest to nic nowego, ale po latach jakie uptynety od publikacji tej ksiazki, mozemy
mnozy¢ przyktady potwierdzajace prawdziwos¢ zawartych tam tez.

Uczac ekonomii bardzo silnie polegamy na ujeciach teoretycznych, znanych nazwiskach,
ekonomistow powszechnie szanowanych uznanych i1 nagradzanych. Taki status zwalnia nas
niejako z pewnej refleksji, czy to co ten ekonomista opisat, zawarl w swojej teorii i dzi$ sie
sprawdza? Czy nadal mozemy go cytowa¢ bez préb skomentowania jego twierdzen,
konfrontujac je z rzeczywistoscia, z tym co nas otacza, z tym co w gospodarce obecnie si¢
dzieje, stowem =z biezaca praktyka. Uzywamy modeli, postugujemy si¢ modelami,
rzeczywisto§¢ modelowa to niejako $§wiat wirtualny w jakim si¢ poruszamy, ale rzadko
zadajemy sobie pytanie, czy nasz model odzwierciedla praktyke, a jesli nie to dlaczego?
Poszukiwanie odpowiedzi na takie pytania zadecydowa¢ moze o jako$ci naszego nauczania.
Mamy duzo do powiedzenia, transformacja dostarczyla nam ogromnej wiedzy. Mamy
zdolnych ludzi, ale czesto nad ich wiedza ekonomiczna zaciazyta zapiektos¢ polityczna lub
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pigtno polityczne. I jedno 1 drugie moze okazac si¢ zte w swych skutkach. Pamigtajmy, ze
model jest narzedziem, ktére musi znalez¢ odniesienie do rzeczywistosci. Jesli przestaje si¢
sprawdzac, trzeba go modyfikowac. Sam model wskazuje wytacznie tylko na pewne zwiazki
przyczynowo skutkowe, ktére wystgpowaly w gospodarce na okreslonym etapie jej rozwoju.
A to czy dzi$ nadal wystgpuja powinno by¢ nowym celem badawczym, jesli nie to trzeba
poszukiwa¢ dlaczego i stara¢ si¢ zbudowa¢ nowy model teoretyczny, wskazujacy na nowe
zwiazki 1 ich skutki. Jesli bedziemy to potrafili zrobi¢ to bedziemy umieli przekaza¢ wiedzg
na najwyzszym poziomie. To co méwig nie jest czym$§ nowym. Juz Einstein powiedziat,
,Jesli teoria nie pasuje do praktyki, zmien teori¢”. Einstein nie byt ekonomista, ale zasada ta
moze znalez¢ zastosowanie i w naszej dziedzinie.

To wiemy, twierdzenie Einsteina powtarzamy, ale nie odnosimy do prawd przez siebie
gloszonych, a wigc nie wystarczy pewne rzeczy wiedzie¢, aby skutecznie zagwarantowac
wysoki poziom przekazywanej przez nas wiedzy innym. Mamy dodatkowe dylematy:

¢ Naile wiedza nasza powinna by¢ akademicka, a na ile praktyczna?

e Jakie powinny by¢ wtasciwe proporcje migdzy akademicznos$cia i praktyka?
¢ Naile musimy zna¢ teori¢ aby méc zrozumie€ rzeczywisto$¢?

Oraz
e Na ile podejmujac si¢ przeprowadzenia badan, starajac si¢ przekaza¢ swoja wiedze
innym, oceniajac prace innych powinno si¢ by¢ wyspecjalizowanym w swoim
przedmiocie, a na ile nasza wiedza powinna by¢ ogdlna?

e Jakie proporcje powinny tu by¢ uznane z wtasciwe?

e (Czy zbyt waska specjalizacja nie stanowi w pewnym momencie czynnika hamujacego
nasz ogélny rozwdj, co dotyczy réwniez samej dziedziny specjalizacji?

Doswiadczenie polskiej transformacji dostarcza bardzo wielu informacji, ktére jak w
karykaturze, a wigc bardzo wyraziscie, w sposob przerysowany, uwypuklaja co we
wspotczesnej ekonomii zyskuje na znaczeniu, a co traci. To witasnie polscy ekonomisci,
korzystajac z tego faktu, doszkalajac si¢ z zakresu transformacji systemowej sa w stanie
dostarcza¢ wiedz¢ najwyzszej jakosci. Aby jednak sta¢ si¢ arbitrem skutecznie mogacym
odrzucac teorie, ktore si¢ juz nie sprawdzaja (wiedzac dlaczego) 1 opiera¢ swoje koncepcje na
teoriach, ktére si¢ nie tylko sprawdzaja, ale beda aktywnie wykorzystywane dla podnoszenia
dobrobytu kolejnych narodoéw i panstw, nalezy spojrze¢ na swoja dziedzing przez pryzmat
transformacji i znaczenie dla niej otoczenia mi¢dzynarodowego. Migdzynarodowe warunki to
poziom instytucjonalizacji stosunkéw migdzynarodowych, to organizacje mi¢dzynarodowe,
prawo miedzynarodowe, intensywnos$¢ kontaktdw zagranicznych, a w tym handel towarami i
ustugami, ich zakres i skala, to takze osiagnigty stopien mobilnosci (liberalizacji) czynnik6w
produkcji. Jesli nie spojrzymy na transformacj¢ przez pryzmat mi¢gdzynarodowych stosunkéw
gospodarczych (MSG), jesli nie spojrzymy na nie przez pryzmat teorii migdzynarodowych
stosunkéw (TSM), to nadal bedziemy opiera¢ si¢ na niewlasciwych teoriach, nadal bedziemy
kopiowac¢ innych, polecajac ich podrgczniki i ich wiedzg. Bedzie tak mimo Ze to nasza wiedza
powinna nadawac¢ ton i kierunek nowym teoriom, pomagaé zglebia¢ arkany ekonomii i
nadawa¢ kierunek zmianom postgpujacym w innych szerokosciach geograficznych 1 na
innych kontynentach. Przekazywanie wiedzy ekonomicznej wysokiej jakosci wymaga proste;j
jednej rzeczy odréznienia tego co dzi$ jest juz mysla historyczna od tego co nadal tworzy
nasza rzeczywistosc.
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Mysla historyczng staty si¢ wszystkie teorie, ktére odnosity si¢ do gospodarki narodowe;,
nastawionej wobec swoich podmiotéw gospodarczych protekcyjnie. Nasza rzeczywisto$¢
tworzy poglebiajaca si¢ intensyfikacja konkurencji, nowe wymagania, nowa struktura
gospodarki, oddalajace si¢ geograficznie rynki importowe i eksportowe. Nasza rzeczywisto$¢
tworzy import zaawansowanych technologii rozwijajacy produkcje towaréw i ustug oraz sieci
dystrybucji zorganizowane przez TNK'. Je$li nie zrozumiemy naszej rzeczywistosci
wlasciwie, jesli najnowsza histori¢ mysli przyjmiemy za nasza rzeczywistos¢, to zaczniemy
zy¢ w $wiecie wirtualnym. Taki $wiat rdwniez mozna udoskonala¢, nie moze to jednak
przynies¢ nikomu wymiernych korzysci.

Wystarczy poda¢ kilka przyktadéw, zeby zrozumie¢ na czym rzecz polega. Ponizsze

zestawienie dostarcza takich porownan.
Tabela 1. Teorie ktore stracity na znaczeniu we wspoélczesnej gospodarce Swiatowej

Teoria

Autor

Jak sprawdza si¢ w obecnych warunkach
»globalizaujacej” gospodarki §wiatowej

Integracja moga byc¢

Maurice Allais,

Zréznicowanie rozwojowe jest czynnikiem

objete tylko kraje o | Nobel 1988 dostarczajacym ciagtych impulséw

podobnym poziomie rozwojowych, jesli oparte kontakty migdzy

rozwoju gospodarkami  sa  liberalizowane  (vide
poszerzenie 2004+2007)

O rozwoju decyduja | Robert  Solow | Inwestycje nie stanowia wystarczajacego

inwestycje (powinna by¢ | Nobel 1987 warunku, decydujacego o rozwoju. Wazna jest

odpowiednia proporcja dziedzina, w ktdra te inwestycje sa ponoszone
miedzy konsumpcja a (nauka, rynek zagraniczny). Zanim zacznie si¢
inwestycjami).  Model inwestowa¢ na wilasnym rynku nalezy
dtugo sprawdzat si¢ w podnies¢ wykorzystanie prostych rezerw

Japonii.

pracy i ustabilizowa¢ gospodarkg.

Choroba holenderska —

The Economist

Brak jednoznacznego potwierdzenia tej teorii,

postgpujaca des | 1977, Max | decyduje wiele dodatkowych czynnikéw.
industrializacja w | Corden, J. Peter | Przyktadem wskazujacym na odstgpstwo od
efekcie eksploatacji | Neary 1982 opisanej w teorii zaleznos$ci jest gospodarka

odkrytych zt6z bogactw

Azerbejdzanu i Rosji.

naturalnych i ich

eksploatacji

Efekt aprecjacji waluty | Efekt aprecjacji | Efekt ten wystgpuje w ograniczonej skali w

wynikajacy z | waluty przypadku niskiego poziomu liberalizacji w

podnoszenia si¢ | sformutowany sektorze ustug. Pewnym ograniczeniem

wydajnosci przez Balassg- | tendencji aprecjacji jest tez sekwencyjnos¢
Samuelsona stosunkow migdzynarodowych (K.
(Ricardo- Zukrowsma, Methods available to overcome
Viener-Harrod- | the Balassa-Samuelson effect [In a catching-
Balassa- up economy, Economic Paper, No.: 40, 2006,
Samuelson- s. 201-208) Zjawisko aprecjacji mogtoby

Bghawati) 1983

wystapi¢ np. w ChRL, ale jest sztucznie
hamowane. Mozna spodziewaé si¢ jak ten
problem bedzie rozwiazany w praktyce, aby
zaobserwowana prawidtowos¢ mogla

" TNK - Transnarodowe korporacje.
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przynosi¢ korzy$¢ gospodarce $wiatowej 1
wszystkim jej uczestnikom.

Deprecjacja waluty
krajow wysoko
rozwinigtych w miar¢
zaawansowania procesu
dezindustrializacji

Cletuis C.
Caughlin,
Michael Pakko,
William Poole
(2005)

Proces moze by¢ powstrzymany w efekcie
nowego porozumienia podobnego do Plaza
Agreement z 1985 roku (William R. Cline,
The Case for a New Plaza Agreement, Policy
Briefs, In International Economy. December
2005 No PBO5-4, s.1-10).

Nozyce cen w terms of | Raul Prebisch- | Nozyce cen w terms of trade zawieraja si¢
trade rozwierajq si¢ Hans Singer | wyniku zwigkszonej produkcji 1 konsumpcji w
(1950) nowych wznoszacych si¢ gospodarkach, w
tym przede wszystkich w Chinach. (K.
Zukrowska China starts to produce and
consume, w: A. Kuklinski, B. Skuza (red.),
Turning points In the transformation of the
global scene, Oficyna ~ Wydawnicza
REWASZ, The Polish Association for the
Club of Rome, Warsaw 2006, s. 307-312)
Gospodarce kraju | Demertiz, Szok zagraza matym, ptytkim gospodarkom.
zagraza Hallet, Rummel | Integracja migdzynarodowa tworzy duze
niebezpieczenstwo szoku | (1997); Cechetti | stabilne rynki, w ktérych mozliwos¢
asymetrycznego (1999) wystapienia szoku moze by¢ réwnowazona
(popytowego lub przez liberalizacja przeptywu czynnikéw
podazowego) produkcji
Asymetria cyklu stanowi | Michael P. | Razzak (2001) wskazuje, ze w praktyce
przeszkodg integracji Clements, Artis | asymetria moze by¢ sprowadzona do dwdch

Krolzig (1999),
Jorge  Belaire-
Franch (1997)

wymiaréw: stromosci 1 glebokosci, co
dowodzi po pierwszej synchronizacji cyklu,
po drugie réznej dynamiki wzrostu, a nie
asymetrii cyklu jako takiego. Dzieje si¢ tak w
wyniku liberalizacji wymiany handlowe;j,
liberalizacji przeptywu czynnikéw produkc;ji.
Waznym czynnikiem jest tez specjalizacja
wewnatrzgaleziowa, stabilizujaca wymiang
handlowa, nawet w okresach spowolnienia
dynamiki wzrostu gospodarczego.

Zrodlo: zestawienie wlasne.

Wigkszo$¢  proceséw,

zaobserwowanych przez

cytowanych ekonomistéw, zostata

wykorzystana dla tworzenia dobrobytu w regionach panstw reprezentujacych nizszy poziom
rozwoju. Mozliwosci w tym zakresie jeszcze nie zostaly w pelni wykorzystane.

Starano si¢ przedstawi¢ w zarysie, kréciutko pewne zjawiska, ktére decyduja o jakosci
nauczania. Jaki wniosek z tych uwag bedzie wyciagnigty, to zalezy tylko i wytacznie od nas
samych. Czy zastanowimy si¢ nad tym problemem, czy przejdziemy nad nim do porzadku...
Tak czy inaczej refleksja jest tu potrzebna.
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